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RESUMO

Este artigo relaciona seducdo e ensino de filosofia. Considerando a dimensao afetiva da educacao
escolar e a primazia da linguagem na relacao pedagogica, uma sedu¢do imbuida de autoridade e
pautada na reflexdo ética favorece a construcao do saber. Eros e filosofia se inscrevem nos itinerarios
de formacdo possibilitando o cuidado de si como realizacdo dialdgica entre amizade e
conhecimento. Conclui-se sugerindo a filosofia como modo de vida.
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ABSTRACT

This article relates seduction and philosophy teaching. Considering the affective dimension of
school education and the primacy of language in the pedagogical relationship, a seduction imbued
of authority and based on ethical reflection favors the construction of knowledge. Eros and
philosophy are inscribed in the formative itineraries making possible the care of the self as a
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dialogical realization between friendship and knowledge. It concludes suggesting philosophy as a
way of life.
KEYWORDS: Seduction. Philosophy. Pedagogical relationship. Sensitivity. Culture.

INTRODUCAO

As relagdes possiveis entre filosofia, educacdo e cultura sdo ricas e abundantes, tendo em
vista que o proprio conhecimento ganha sentido quando é incorporado a vida. Investiga-se uma
existéncia que nos acomete com perplexidade, espanto e assombro. O encantamento e o
estranhamento diante dos fend6menos da natureza, da politica, da moral, da beleza, construiram um
tipo particular de pensamento positivo, a filosofia. O trabalho sistematico de reflexdao que
caracteriza o saber filoséfico convoca uma ideia de homem, de maneira que toda filosofia carrega
consigo uma concepcao de cultura, seja para problematiza-la, seja por ser produzida sob
circunstancias especificas.

As tradicoes racionalista e positivista separaram a dimensao sensivel da dimensao analitica
do conhecimento. Com a ambicdo de resgatar o aspecto afetivo do saber, Michel Maffesoli (1998)
trouxe a tona arazdo sensivel, recuperando a vivéncia, a intuicao, o senso comum e a metafora como
formas de conhecimento, retomando a experiéncia de fascinio que a cultura exerce sobre nés. A
cultura é aqui entendida como "“[...] universo da criagdo, apropriagdo, transmissao e interpretagao
dos bens simbolicos e suas relagdes [...]” (FERREIRA-SANTOS, 2004, p. 38). A partir deste
encantamento que o imaginario nos provoca pensaremos o ensino de filosofia, ancorando-nos na
oratodria como produgdo de sentidos. A invencao da linguagem do professor encaminha a relagao
pedagdgica como sedugdo.

A seducdo, no ambito da educagdo, tende a ser deixada sequndo plano, ser esquecida ou
reprimida. Nosso histdrico positivista colocou as emog¢des em um lugar de parcialidade,
desvinculando-as do saber desejavel. As dimensoes do afeto e da linguagem sdao componentes da
relagdo pedagodgica que inscrevem a formacdo em uma perspectiva de encontro, uma educacao de
sensibilidade. A reunido de diferentes geracdes, construcdes culturais e valores dos diferentes
atores educacionais compoem o cenario da educacdo escolar. Resgatar a sedu¢dao como aporte
pedagdgico favorece uma leitura da constru¢do do saber com fim em si mesmo, de uma educacao

que se constitui como modo de vida. Nestes termos, lancaremos mao de uma abordagem
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compreensiva para discutir o ensino de filosofia — no contexto escolar — como problema filosofico e

para situar Eros e a sedugao na relagao pedagogica.

1 INSTRUMENTALIZACAO E SENSIBILIDADE NA EDUCACAO CONTEMPORANEA

O quadro contemporaneo aponta um sujeito vinculado ao trabalho e ao consumo, o que nos
leva a refletir sobre a instrumentalizagao da educacao, que se tem estabelecido a partir de sumulas
de eficiéncia e produtividade. As maximas da educacdo contempordnea sdo as conhecidas
competéncias e habilidades. Presenciamos um cenario conduzido pela ideia da educagdao como
procedimento, como técnica. O discurso pedagogico contemporaneo é reino de ideias colonizadas,
de chavoes educacionais, em que a riqueza do methodos se objetiva em como ensinar melhor, como

fazer a educacao funcionar de maneira mais eficaz. Refletimos com Maciel de Barros (2011, p. 61):

Se ha alguma possibilidade de se aproximar metodologias de educagdo, ndo ha como fazer
isso sem aproximar a ideia de ensino da ideia de formagdo humana, de um lado e, de outro,
elidindo, nas bases, uma discussdo sobre o homem e suas circunstancias — seu meio
ambiente e seu destino, para deixarmos de lado a tao polémica palavra “natureza humana”.

Pode-se construir um percurso formativo investindo em uma reflexdo a respeito da formacgao
humana, o que exige que nos debrucemos sobre nosso pensamento e sobre nossa cultura.
Entendemos, por conseguinte, a educagdo como um processo de construcao, transmissao e disputa
de valores. E partindo de uma concep¢do de mundo e de homem que toda proposta formativa se
realiza. Educacdo é exercicio ético, experiéncia de encontro com o outro em um determinado
contexto. Supde uma espécie de amizade estabelecida entre aqueles que se dirigem ao

conhecimento. E artesanato:

O realizar com contemplagdo, juntando a sensibilidade do intelecto a alma do artifice que
cria constantemente, pode relativizar e amenizar em nos o efeito perverso das estruturas de
poder que se propagam nas relacdes pessoais. Todo artifice tem o desafio de criar a partir
da matéria com que trabalha, seja ela qual for. Tem a tarefa de trazer, para fora da
substancia, a criacdo que estd contida nela. Trabalhar a pedra do marmore para libertar a
escultura que dormita em seu interior, diria Rodin. Retirar, do siléncio do instrumento, a
musica que estd contida nele, diria Monsieur de Saint Colombe. Despertar a temperanca que
se perdeu no interior do metal entre o ritmo do martelo e a constancia da bigorna, diria
qualquer ferreiro. Materializar a sandalia que estava perdida no sono do couro dos curtumes,
diria todo e qualquer sapateiro no velho Bras anarquista.

(FERREIRA-SANTOS; ALMEIDA, 2011, p. 30)

Esse fazer artesdo estd vinculado a cultura e aos seus produtos enquanto possibilidades de
criacao e engendramento de modos de existir. Constroi uma educacao de sensibilidade coadunada

com uma dimensao estética da vida realizada enquanto trajeto de formacdo e exercicio de escolha.

Revista Lampejo - vol. 7n° 1 274



A seducao no ensino de Filosofia, pp. 272-284

Os itinerarios de formacao sao, portanto, os caminhos que trilhamos enquanto nos apropriamos do

capital simbolico e dos saberes com os quais nos deparamos (ALMEIDA, 2012).

2 SEDUCAO PEDAGOGICA E CONSTRUCAO DO SABER

Direcionamos aten¢do as dimensodes linguisticas, afetivas e cognitivas da relacdo
pedagodgica, uma vez que compreendemos a sedu¢do como processo formativo pertinente para o
ensino de filosofia na educacao escolar. A didatica contempla a dimensao da aprendizagem e
implica na relagdo entre professor, estudantes e conhecimento. Nessa dire¢do, destacamos a

dimensao afetiva da relacao pedagdgica:

Do ponto de vista dos alunos, portanto, a escola possui uma dimensdo afetiva e relacional
que é percebida por eles, muitas vezes e em diversos momentos, como mais relevante e
significativa do que aquilo que a escola formalmente se propde a cumprir, em termos do
ensino e da aprendizagem do conjunto de saberes curriculares.

(CORDEIRO, 2011, p. 66)

A seducao pedagogica é pouco tratada na literatura educacional, conforme justificam
Gauthier e Martineau (1999), pois é relacionada ao mal, ao engodo e a imoralidade. Por outro lado,
pode ser pensada como fonte de prazer e dogura para professores e alunos. Os autores defendem
que ignora-la é deixa-la agir sobre si e ndo agir sobre ela. A seducao envolve a persuasao, entendida
pelos autores como algo positivo na relagdo pedagdgica. Reconhecemos Socrates como um grande
sedutor, como fica patente na passagem do didlogo platonico O Banquete, em que é comparado

com uma vibora:

[...] eu sou como alguém que foi picado por uma vibora: ele se recusa, assim o dizem, a falar
de seu caso, exceto para aqueles que, como ele, também foram picados, porque so6 eles
podem saber e desculpar as loucuras que ele ousou fazer ou dizer por causa da dor. Entdo,
eu, que me sinto mordido por algo mais doloroso, na parte mais sensivel de meu ser, [...] fui
picado e mordido no coragdo ou na alma[...] pelos discursos da filosofia, que penetram mais
cruelmente do que o dardo da vibora quando eles encontram uma alma jovem e bem-
nascida, e que levam a dizer ou fazer todo tipo de extravagancia [...]

(PLATAO, 1983, p. 79-80)

Os discursos da filosofia seduzem o interlocutor e a juventude ateniense e consagram um
modo de vida e de busca pelo conhecimento que marcou significativamente o mundo grego, sobre
o qual se ergueu a cultura ocidental. Gauthier e Martineau (1999) citam seis figuras das tradi¢cdes
filosofica e literaria em seu artigo: Socrates, Casanova, Xerazade, Dom Juan, Valmont e Johannes.
Ao final, os trés primeiros sao identificados como sedutores na acepg¢ao positiva por conduzirem um

jogo que permite aprendizado ao participante ou interlocutor. Ja os trés Ultimos sdo relatados como
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sedutores na acepgao negativa do termo pois prejudicam seu participante no jogo de seducao. A
validade da seducdo seria definida, portanto, a julgar pela legitimidade deste jogo.

Sao trés componentes de analise que Gauthier e Martineau (1999) postulam para avaliar se
0 jogo garante uma seducao negativa ou uma sedugao positiva: a) os sedutores positivos jogam na
mesma linguagem com seus participantes, enquanto os sedutores negativos criam um duplo, jogam
um jogo em que o participante ndo conhece as regras e esta sempre em desigualdade; b) os
sedutores positivos fazem um jogo que se prolonga no tempo, dando possibilidade de os
participantes se apropriarem e tracarem um percurso de entendimento, enquanto os sedutores
negativos expiram o jogo rapidamente impossibilitando aprofundamento; c) os sedutores positivos
mantém a pessoa no jogo enquanto os sedutores negativos excluem seus participantes. As figuras
positivas (Socrates, Casanova e Xerazade) e estes componentes de analise descritos configuram a
possibilidade de uso da sedugdo na relagao pedagdgica. O problema dos sedutores negativos (Dom
Juan, Valmont e Johannes) é “justamente o fato de que, neles, ndo ha correspondéncia entre palavra
e ato” (GAUTHIER; MARTINEAU, 1999, p. 43). Nesse caso, a linguagem é um compromisso, uma
prerrogativa do trabalho docente: implica ética e autoridade consciente.

A seducao na relagdo pedagdgica também é abordada por autores da psicanalise. Em Silva e
Votre (2009) encontramos a defesa da seducao quando ela se da na perspectiva do encanto, quando
o seduzido mantém sua autonomia e seque sua trajetoria formativa. Ja quando se da na perspectiva
do fascinio, a seducao é considerada um problema pedagdgico, uma vez que o seduzido fica
paralisado e submisso ao sedutor. Para Postic o professor representa “o conhecimento dos segredos
da vida e um poder sobre os acontecimentos. O mestre lhe aparece envolto num halo de mistério e
de magia. Dai a atracdo e a seducao que este exerce” (POSTIC, 1989, p. 27). Ja na abordagem de
Mezan (1988) a seduc¢ao torna necessaria a reflexao ética, ja que o seduzido possui um a menos com
o qual o sedutor joga, a fim de, com o seu poder, fazer com que o objeto de sedu¢ao, o aluno, alcance
as finalidades preconizadas pelo sedutor, o professor. Neste exercicio ético, Silva e Voltre (2009)
defendem a dominagdo intercambiada, realizada com equilibrio entre as forcas, conforme o
processo de encanto.

Ainda no d&mbito da psicanalise temos a posicao de Morgado (MORGADO, 2011) que V€ na
seducdao um mal para o processo educativo. Sua defesa supde uma oposicao entre autoridade
pedagdgica e sedugdo. A sedugdo evocaria uma contratransferéncia no estudante, retomando a

cena primaria de sedugdo vivida e remetendo a impulsos sexualizados ou violentos. A cena primaria
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de seducao se da narelacao parental, no contexto da triade edipiana: a crianga como polo mais fragil
é seduzida pelo cuidado dos pais e reconhece neles a autoridade, tomando-os como modelos. A
crianga conduzira afeto para um dos genitores e violéncia para o outro, que o impede de ter o genitor
querido para si, conforme a triangulagdo do desejo proposta pela psicanalise. O processo de
transferéncia esta ligado a sedugao original. Nesse caso, ao ser investido da autoridade conferida
pela sociedade e pela instituicao escolar, o professor deve manter seu trabalho ligado ao plano
pedagdgico pois também estd envolto no plano do desejo e viveu uma seducgao original. O professor
deve apostar na autoridade pedagodgica e se eximir de reviver uma autoridade primordial no uso da

seducdo. Sendo assim, a autora relaciona a sedu¢ao com a manifestacdo de um autoritarismo:

A pratica docente calcada na seducdo acoberta uma sutil e dissimulada recusa em socializar
os bens culturais. A sedugdo — mais ou menos intelectualizada, mais ou menos erotizada —
intensifica o campo emocional da relagdo pedagdgica e resulta em uma forma abusiva de
exercicio da autoridade, pois os trabalhos de ensinar e aprender sdo secundarizados.
Portanto, o problema pedagdgico do autoritarismo estd vinculado ao fendmeno
psicanalitico da sedugao.

(MORGADO, 2011, p. 114)

Em outra dire¢do, Silva (2004), no ambito da filosofia antiga, discute a educagdo como
formacgao ética imbricada na dimensao retorica, de onde se origina a concepg¢ao da publicidade e
suas relacoes com a dominagao. Em sua visdo, a agao sofistica, com o uso da persuasao e da seducao,
sao uma degeneragao da paideia grega:

O problema surge quando, ao invés da formacdo integral do espirito politico (cidadao),
busca-se o treinamento e a composi¢do de uma imagem plastica do politico identificado de
imediato com a figura do homem de poder, o que encanta o publico com um discurso
“agradavel” e eficaz. Funda-se com isso o primado da aparéncia (doxa), ou seja, o conteudo
dos discursos visa a mexer com a emogao do publico, apaixona-lo, e ndo instrui-lo ou educa-
lo. Subverte-se com isso o sentido originario da paidéia, que era o de formar integralmente
os individuos e torna-los cidaddos. Opera-se uma cisdo entre o sentido paidéutico necessario
a constituicdo de uma sociedade ciente dos valores a serem praticados e uma imagem da
politica que se perpetua pelo fetiche e pela facilidade de aceitagdo promovida pela
publicidade fabricada.

(SILVA, 2004, p. 325)

Neste caso a sedugao seria negativa, uma publicidade daquilo que é falso e superficial, sob a
insignia do sofista. Percebemos, assim, que esse movimento de persuasdo, marca da seducao
pedagdgica, é vinculado ao engodo e as aparéncias para alguns autores. Por outro lado, percebemos
que o mestre é aquele que professa, é testemunha viva do saber, vivifica o conhecimento em sua
oratoria. Os professores, como herdeiros da sofistica estdo, quer se queira quer ndo, muito proximos

da seducao.
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3 EROS, FILOSOFIA E FORMACAO

Pagotto-Euzebio (2014) compreende a sala de aula como espaco para o exercicio da filosofia,
desde que pautada pela amizade (philia) e pela sképsis (uma sadia desconfianga). A reflexao acerca

do ensino de filosofia enseja o proprio debate filosofico:

Entrar pela porta dos fundos. Subir pelo elevador de servigo: é possivel que a investigagdo
sobre a diddtica da Filosofia nos permita entrar no edificio filosofico ndo pelo sagudo no qual
reluzem as obras dos pensadores, acabadas, prontas, mas pela cozinha, ali onde foram
criadas, experimentadas, ali onde os seus restos ainda permanecem, onde os utensilios se
guardam, depois de usados. Para nossos propositos, discutir como, porqué e para qué foram
usadas tais ferramentas pode ser tdo importante quanto discutir o resultado do trabalho.
(PAGOTTO-EUZEBIO, 2014, p. 118)

O autor situa a filosofia como um pathos (que a instala) e, ao lado, um fazer (poiesis) e um
agir (praxis). Como atitude investigativa, a filosofia se forja sob a sképsis (desconfianca). Ao mestre
é caraacomunicagao e o trabalho com alinguagem. A comunicagao filosofica é circunscrita ao texto,
que constitui seu elemento central. A filosofia comunica uma experiéncia humana, uma ideia de

humanidade, uma cultura. Filosofia como movimento e ndo como conteudo estanque.

A Filosofia ndo forma para nada. Nao pode formar, porque ndo termina. E por isso é
eminentemente formadora, por encarnar o principio de formagao, por ser o proprio principio
de formacdo desprovido de télos, de alvo para além de si mesma. Finalidade sem fim, que se
apresenta como atividade ininterrupta e comunicacdo de seus itinerarios, a Filosofia exige
como condi¢do o ambiente paidéutico, formador, para habitar. A sala de aula como casa da
filosofia, o professor de filosofia como o mais proximo daquilo que nela é vivo e real, desde
sempre: longe do conforto das escrivaninhas e das bibliotecas, é no processo educativo que
vamos encontrar essa atividade humana, com tudo o que tal processo tem de dificil, penoso
e —talvez — de feliz.

(PAGOTTO-EUZEBIO, 2014, p. 134)

Ao pensarmos a filosofia como ela mesma sendo o autoconhecimento e o professor de
filosofia como capaz de guiar os alunos na constru¢do de suas prdprias histdrias, a seducdo
encaminha-se como guia aos itinerarios de formacao. Dialogando com Ribeiro (2013) concebemos
o ensino de filosofia circunscrito no cuidado de si. Veremos que ha uma vinculagdo importante entre

Eros, filosofia e formacgao:

A filosofia ndo se caracterizava apenas como um discurso teorico ou epistemoldgico sobre
o problema de como ter acesso a verdade, mas essencialmente como um modo de vida.
Nesse sentido, a questdo da verdade, na sua relacdo com os postulados da espiritualidade,
se colocava tanto como um movimento do eros (amor), como um trabalho de ascese
(dskesis). Esse trabalho, por sua vez, coloca a questao de quais as transformacoes que o
sujeito precisa realizar sobre si mesmo para ter acesso a verdade. Essas transformagdes ou
conversdes pressupunham certas praticas de si, através do exercicio de algumas técnicas,
tais como a parrhesia. O “falar francamente” (parrhesia) implica um comprometimento entre
aquilo que se diz (o discurso verdadeiro) com aquilo que se faz.
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(RIBEIRO, 2013, p. 31)

Para Ribeiro (2013) — e também para Hadot (2010) — a tradi¢do crista e sua influéncia nas
universidades medievais se caracterizou como um processo de teorizagdo da filosofia, afastando a
ligagao que ha entre o cuidado de si e o conhece-te a ti mesmo da filosofia antiga. Conforme esta
tradigao, a busca pela verdade, em termos metafisicos, possibilita o seu acesso, mas nao implica em
mudanca no sujeito. O apelo a filosofia como modo de vida, substanciada no cuidado de si, imprime
uma abordagem diferente daquela tedrica e discursiva. Em vista disto, Ribeiro (2013) defende a
necessidade de mudar a chave de leitura da filosofia em relagdo ao seu ensino: é urgente abandonar
a tendéncia tedrica da disciplina no contexto escolar.

Compreender o ensino de filosofia como um problema filoséfico — e ndo unicamente didatico
— demanda assumir uma filosofia do ensino de filosofia, mas também uma filosofia da educacdo. A
reflexdo existencial e a transformagao consciente indica a adocao da filosofia como modo de vida.
Implica uma perspectiva da filosofia como campo de reflexdo e criagao diferente das ciéncias ou das
artes, mas em permanente dialogo com elas, sob o guarda-chuva da cultura. Conforme a conhecida
definicdo de Deleuze e Guattari (1992), a tarefa das ciéncias seria produzir funcdes, a tarefa das artes
seria produzir afetos e a tarefa da filosofia seria produzir conceitos. Gallo (2003) corrobora a
definicdo dos autores franceses e indica que a escola deve garantir esses trés tipos de linguagens, o
que nos sugere a possibilidade de trabalho interdisciplinar, relacionando artes, ciéncias e filosofia
para que se possa compreender e intervir nos problemas e nas questdes humanas.

Um ponto pacifico no debate acerca do ensino de filosofia é interesse dos estudantes na
filosofia. Moraes ressaltara que “a questdo sobre o melhor modo de despertar o interesse dos alunos
se torna cada vez mais premente nos debates educacionais, em suas mais diversas formas”
(MORAES, 2016, p. 114). Ja em Pechula (2003) veremos uma aproximacao entre o interesse e a

seducao, incluindo sua defesa como componente curricular:

Para se trabalhar a filosofia é necesséario que haja um interesse por parte do aluno. E é
preciso desperta-lo para tanto. Se esta ndo se constitui enquanto uma disciplina de que
forma o educando sera motivado para as discussdes e reflexdes filosoficas? Para que haja a
“seducdo” pela filosofia é necessario que esta seja apresentada e cative o aluno. Mas como
fazer isso num trabalho transversal?

(PECHULA, 2003, p. 491)

O interesse aqui ndo é entendido como uma ideia de ganhar a aten¢do dos estudantes a todo

custo ou busca por receitas capazes de envolvé-los artificialmente na aula, mas para viabilizar um
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ambiente no qual o conhecimento possa constituir um polo de seducao articulado pelo professor,
em que se possa erigir entendimento e expressao, interesse auténtico, longe de formulas vazias de
autonomia discente. Podemos pensar, portanto, que “o discurso do professor &, pois, um convite e,
quando aceito, talvez o elemento mais ativo seja o aluno” (DOZOL, 2007, p. 321). Na expressao do
que Lyotard (1988) chama de diferendo, Moraes (2016) propde o ensino de filosofia como
possibilidade de novas linguas, novos discursos, amparados nos discursos filosdfico e criados a partir
de uma atividade filosofica. Em Lyotard (1988) o diferendo se coloca como alternativa ao litigio. No
litigio um juiz decide quem esta com a razao entre as duas partes. No jogo do litigio a linguagem na
qual as partes sdo julgadas é a linguagem da parte mais forte; a vitima fica sem expressao e em
desvantagem. No diferendo a ideia seria criar um terceiro discurso, dando poténcia ao lugar da
vitima, colocando sua perspectiva em expressdao a partir da criacdo discursiva. Essa poténcia
criadora de idiomas serd o lugar do interesse discente, mediante a experimentagao de textos que a

seducao oferece ao professor como provocador e inspirador de reflexao.

Nunca acreditei que um estudante pudesse orientar-se para a filosofia porque tivesse sede
de verdade: a formula é vazia. E de outra coisa que o jovem tem necessidade: falar uma
lingua da seguranga, instalar-se num vocabulario que se ajuste ao maximo as "dificuldades"
(no sentido cartesiano), munir-se de um repertoério de "topoi", em suma, possuir uma
retorica que lhe permitira a todo instante denunciar a "ingenuidade" do "cientista" ou a
"ideologia" de quem ndo pensa como ele. Qual melhor recurso se Ihe apresenta sendo tomar
emprestado um discurso filosofico?

(LEBRUN, 1976, p. 151)

A constituicao do interesse auténtico se da enredando o estudante a partir de uma seducao
solidaria a presenca de Eros na filosofia. Veremos tanto em Ferrari (2012) quanto em Dozol (2007) a
importancia de Eros para a filosofia e para a educacdo. Eros apresenta-se em falta (endeia) e move-
se a partir de um desejo (epithymia). Nasce numa festa na qual comemora-se o nascimento de
Afrodite. Sua mae é Pénia (pobreza) e seu pai é Poros (engenho ou recurso). Sua busca ocorre a
partir da percepc¢ao do que se é ou do que se tem e da observacao daquilo que possui valor e passa

a ser desejado.

Em qualquer caso, ndo ha duvida de que a descricdo de Eros deve referir-se imediatamente
a condicdo do filésofo e de Socrates, que representa a personificagdo da filosofia. Para
Platdo a filosofia apresenta uma natureza intrinsecamente erdtica (e ‘demoniaca’), cujos
tracos distintivos sdo representados por uma condi¢do de falta, ou seja, de ndo
autossuficiéncia, pela consciéncia deste deficit, e pela tensdo (epithymia) para a sua
supressao.

(FERRARI, 2012, p. 66-67)
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Eros é do verbo grego érasthai, que significa desejar ardentemente. Esse desejo é referente
ao saber do processo filosofico. Notadamente, a atividade filoséfica é vinculada ao uso das palavras,
da linguagem, do discurso. Leia-se que o discurso é elemento de distincao e autoridade, atributos
de sua sedugdo: “o uso da palavra requer especializagdo e qualificagdo e é isso que distingue reis e
poetas dos demais. Para serem ouvidos, precisam seduzir, e quando seduzem, transformam-se em
autoridades” (DOZOL, 2007, p. 316). Esta posicao de destaque é também a posicao do mestre:
“lembrar o que passou, transmitir o saber de maneira sedutora e suscitar desejo em relagdo ao
conhecimento sao, sem duvida, atribuicdes classicas da mestria” (DOZOL, 2007, p. 316). Pode-se
pensar o mestre como sedutor ante a diversidade da cultura. Socrates, no Fedro indica que “a forca
da eloquéncia consiste na capacidade de guiar as almas” (PLATAO, 1983, p. 257). Isso requer astucia

e preparo, conforme nos mostra Dozol (2007, p. 319):

[...] as almas ndo sdo iguais. Ao contrario, sdo diversas e o orador deverd conhecer todas as
formas sob as quais se apresenta essa diversidade. Uma vez conhecidas, o orador distinguira
discursos adequados a cada uma delas, para desse modo persuadi-las. As almas deixam-se
raptar pelo discurso que lhes é querido: cabe ao bom orador descobri-lo e pronuncia-lo, para
assim convencer. Ha também, continua ele, a sutileza de perceber o momento e julgar a
argumentagdo mais apropriada; de distinguir as ocasides e avaliar o que vale mais a pena:
calar ou falar; de saber qual a forma de discurso a empregar: se concisa ou prolixa,
temperada com apelos dramaticos e os arroubos da paixao.

Este senso de circunstancia somado a perspicacia retdrica e vinculado a reflexao ética
consagra a autoridade docente. A seducao fomenta caminhos na construgao do saber, enriquece os
itinerarios de formacao e dispoe a cultura sob a forma de um imenso repositério que se pode
consultar para dele extrair criagdes e novos problemas referentes a vida, ao cotidiano e aos
problemas humanos de maneira abrangente.

O discurso, a oratoria e a sedugdo sao elementos de artesania, frutos do encontro entre
orador e auditorio, entre professor e estudantes. Essa conexdo cativa que se da entre auditdrio e
orador é também a conexdo que se trava ante o conhecimento no processo de aprendizagem. O
sedutor é produtor de caminhos para o conhecimento. Caminhos que se constituem na linguagem;
o cuidado de si radicado na linguagem. O professor é aquele que faz artesanato com a linguagem e
que produz entendimento perante o conhecimento por ele ja percorrido. Como modelo de percurso,
o mestre insere os discipulos nos itinerarios de formac¢do a medida que se insinua como caminhante
mais maduro nos designios da filosofia: eis o método — methodos —, caminho amparado nos
fundamentos da educacdo e da cultura. Tal trabalho com a linguagem aponta para a filosofia como

modo de vida. Sendo assim, no contexto da seducao a linguagem é sempre poténcia:
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De qualquer modo, seja pela busca da verdade, fundamentada pela crenga metafisica em
sua existéncia, pela retdrica ou discurso, o fato é que a seducdo pela linguagem sempre
implicara no rapto da alma. Como no amor, é possivel que nos campos filosofico e
pedagdgico ela se exerca delicadamente, sorrateiramente, criando o impulso apaixonado da
alma pelo conhecimento.

(DOZOL, 2007, p. 321)

Por conseguinte, compreender a sedu¢do como componente da relagdo pedagdgica pode
contribuir, no debate sobre a educagdo contemporanea, para a constru¢do de itinerarios de
formacao pela cultura, tragados como exercicios auténticos de criacdo de um saber erotico
(MAFFESOLI, 1998). Evita-la ou concentrar atencdes exclusivamente nos alunos pode enfraquecer
a relagdo entre mestre e aprendiz, condicao fundamental para a atividade filosofica. O afa
pedagdgico pela autonomia discente torna secundario o conflito geracional, marca indelével do
ambiente escolar. Entendemos, assim, que o encontro entre diretivas de professores e alunos

constitui o nucleo da relacdo pedagogica, trajeto na busca pelo saber.

CONSIDERACOES FINAIS

Reavivar e potencializar a dimensao afetiva da formag¢do no ambiente escolar requer uma
educacao de sensibilidade que possa recuperar o aspecto erotico do saber e reintroduzi-lo nos
itinerarios de formagdo pela cultura. O pensamento, como elemento importante de qualquer
cultura, manifesto em cada tradicao filosofica, traz em si o carater do préprio autoconhecimento e
do trajeto de cada sujeito na edificagcdo de sua historia. Ensinar filosofia € uma oportunidade de
apostar na linguagem como sedugdo para reintegrar Eros no confronto com o saber.

A oratoria e a retodrica sdo elementos constitutivos do saber filosofico e da atividade docente,
fundamentais para fomentar interesse nos alunos. E notério, deste modo, que o discurso e a seducao
pedagodgica sao tdo importantes para a educagdo integral — com todos os questionamentos que
podem ser feitos acerca desta expressao — quanto o sdo a autonomia, a emancipacdo e a
aprendizagem significativa, em zonas fronteirigas as possiveis leituras do processo educativo e do

ensino de filosofia.
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